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1. Introduccio

L’ensenyament de I’anglés a primaria a Catalunya ha sofert diversos canvis d’enc¢a dels
anys 80 del segle passat. Abans, a les escoles, es feia un ensenyament de ’anglés
purament lingiiistic, amb poca aplicacié practica. En ’actualitat, en canvi, es procura
dotar la classe de llengua de recursos que potenciin la competencia comunicativa dels
alumnes. Es, doncs, en aquest context de canvi que cal situar la implementacié de
Programes d’aprenentatge integrat de contingut i llengua estrangera (AICLE), que a més
de proposar un doble enfocament, proporciona un augment d’hores de contacte amb la

llengua anglesa (Generalitat de Catalunya, 2009)

En aquest article es proposa un tipus treball interdisciplinari en qué intervenen les
assignatures d’anglés i de musica. No es pretén impartir la musica en angleés, sin6 que
s’utilitzen els avantatges de la mdsica per a I’aprenentatge de I’anglés. Es per aquest motiu
que es descriu el treball conjunt de les dues assignatures d’anglés i musica per composar

un ritme i una melodia de musica rap amb una lletra en anglés creada pels propis alumnes.

Un projecte interdisciplinari és un treball que, partint d’un context 0 problematica,
requereix I'aplicacid de coneixements de diverses arees; en aquest cas 1’aprenentatge més
efectiu de la llengua anglesa i de la mUsica. La seva metodologia facilita I’adquisicié de
competéncies basiques ja que es prioritza la construccid del propi coneixement, incentiva
processos d’investigacid, potencia el treball cooperatiu, i facilita la comunicaci6 i el
dialeg. La interdisciplinarietat pretén, doncs, superar les divisions de les arees per tal

d’aconseguir un apropament global a una situacio.

A Catalunya s’han portat a terme diversos projectes interdisciplinaris, que han combinat
I’ensenyament-aprenentatge de diferents disciplines (matematiques, ciéncies, llengua
activitats artistiques en general). Per a I’experiéncia que es presenta a I’article es parteix
del treball interdisciplinari de musica i llengua catalana promogut per Albert Casals

(Casals,2009). En concret, pel que faa lamusica, el treball interdisciplinari ajuda a assolir
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altres aprenentatges (Miralpeix, 2012), sobretot amb la cango, ja que, pel fet d’incorporar-
hi text, és un vehicle eficag per al treball tant de la llengua inicial com per a 1’aprenentatge
d’una llengua estrangera. En concret, I’as de la glosa com a recurs didactic a 1’escola
(Casals, 2009) per tal d’incentivar els alumnes a escriure poesia en catala per ser cantada
és un exemple dels beneficis de 1’as de la cancd per assolir diferents aprenentatges. Pel
que fa a I’aprenentatge de I’anglés, a partir del nostre treball es vol introduir I’us de la
musica rap com a recurs didactic a ’escola (Medina, 2014) amb 1’objectiu d’aprendre-

ensenyar I’anglés d’una manera natural | reconeixent que una llengua s’aprén quan s’usa.
El projecte que presentem en aquest article té tres objectius principals:

1. Plantejar, portar a terme i analitzar una proposta interdisciplinaria de les
assignatures d’anglés i de musica en una aula de 6é de Primaria.

2. Estudiar quins canvis es produeixen en la motivacié de 1I’alumnat si utilitzem el
recurs de la creacid de poemes en angles amb musica rap, en el marc d’una proposta
interdisciplinaria de les assignatures d’anglés i de musica.

3. Observar la millora en els resultats d’aprenentatge de la llengua anglesa després de

portar a terme el treball conjunt de les assignatures d’anglés i de musica.

2. L’aprenentatge de ’anglés com a llengua estrangera i la seva relacio amb la

musica rap

Al llarg de la historia s’han utilitzat diversos metodes per a 1’ensenyament-aprenentatge
de I’angles com a llengua estrangera. Hem passat dels més tradicionals, seguint el model
de gramatica i traduccio, als més comunicatius. A grans trets, I’enfocament receptiu
donava més importancia al docent, mentre que I’enfocament comunicatiu en déna més a
I’alumnat. Alguns autors, com ara Swain i Lapkin (1998), han portar a terme estudis que
mostren que els aprenents d una segona llengua co-construeixen el coneixement linguistic
quan s’ impliquen en tasques de produccio oral o escrita (Lightbrown & Spada, 2006), ja
que requereixen posar atencié a la forma i al significat alhora. Amb aquest esperit es
planteja el treball de produccid escrita i oral d’un rap en anglés per ser interpretat

musicalment davant d’un auditori escolar.

La musica sovint s’ha utilitzat en I’ensenyament de I’anglés com a instrument per
estimular I’aprenentatge. Diversos estudis constaten que la cango, on llenguatge i musica

s’uneixen (Fonseca Mora, 1999), pot ser de gran ajuda per a I’ensenyament d’una llengua



estrangera perque augmenta la confianca (Krashen, 1982), ajuda al desenvolupament de
les emocions (Silva, 2006), incrementa a la memoritzacio (Toscano, 2010), enriqueix el
vocabulari (Fonseca-Mora, Toscano-Fuentes, & Wermke, 2011), millora la pronunciacio
(Fomina, 2000) i augmenta la motivacio (Medina, 2014). | en el context d’un treball
interdisciplinari de mdsica i angles, 1’as de la musica pot contribuir a la integracio de
coneixements i ajudar a resoldre problemes en diferents contextos, com es veura en les

properes seccions.

L’0s del rap a I’aula com a vehicle d’expressio oral i escrita és una eina util per millorar
el ritme, la rima i ’adquisici6é de vocabulari. Diversos estudis (Van Der Meer, dins de
Toop, 2000) constaten que el seu Us pedagogic pot contribuir a 1’entusiasme, la motivacio
i I’habilitat dels alumnes per poder expressar-se. A més, es valora el fet que, en
comparacio amb situacions lletrades més academiques, els alumnes estan més receptius i
mostren menys vergonya per a I’aprenentatge de la lectoescriptura de les seves propies
produccions de rap (Toop, 2000). En concret, la musica pot contribuir a un aprenentatge
de I’expressio oral si tenim en compte els aspectes relacionats de ’oralitat i la musica. En
concret, el ritme, I’accent i ’entonacié sOn elements que contribueixen a una bona
pronunciacio i proporcionen fluidesa en una llengua, i es poden millorar cantant o creant
lletres de rap. Els jocs ritmics propis del rap, com el reconeixement de 1’al-literacio i la
rima, aixi com la repeticié de patrons, ajuden a la millora de la produccio oral en llengua

estrangera.

A T’aula d’anglés com a llengua estrangera a primaria, el rap pot tenir un aprofitament
especial si tenim en compte que la metrica de la poesia anglesa esta basada en la
freqiiencia de I’accent, que és també la base de la métrica de la musica rap. A més,
I’humor o el joc de paraules fan del rap un altaveu d’allo que potser en circumstancies
normals d’aula 1’alumnat no gosaria dir. En resum, el rap, pel fet de ser transgressor

(Nicolau, 2005), permet que I’alumnat s’expressi genuinament.

3. Plantejament i disseny de la proposta didactica

El cicle superior de primaria pot ser un bon moment per crear poemes en anglés i rapejar-
los. Es pot plantejar en clau de projecte interdisciplinari de les assignatures de musica i

angles, tot 1 que no cal que 1’assignatura de musica s’imparteixi en angles.



En el projecte que presentem, es proposa un model d’intervencié didactica basat en 10
sessions. D’aquestes 10 sessions n’hi haura 5 que es duran a terme de manera separada a
I’aula de musicaial’aula d’angl¢s, i unes 3 o 4 sessions conjuntes de les dues assignatures
per tal de produir les composicions de rap amb les lletres en angles de manera conjunta.
Es proposa de fer una sessio inicial amb mostres d’algun grup de musica rap i un concert
final on els alumnes podran mostrar les seves produccions a altres alumnes de ’escola o

als pares.

Tant en 1’assignatura de musica com en la d’anglés es procura que es treballi el que esta
establert en el curriculum de Primaria. Per aix0, tal com es pot veure a la Taula 1 es

plantegen diverses activitats que cobreixen els temes plantejats en el mateix curriculum.

Aixi, per exemple, a la classe d’anglés es presenten activitats per treballar la rima i el
ritme de la Ilengua. Altres activitats donen a coneixer a I’alumnat el folklore de la cultura
anglesa a través de poemes i cangons infantils. Un altre aspecte que es treballa és I’humor,
amb acudits, endevinalles i embarbussaments, a més de les estructures de llengua, com

ara |l like / I don'’t like, | want /I don’t want.

Al mateix temps, a la classe de musica es proporcionen activitats que treballen el ritme,
la creacido d’una melodia i el coneixement de diversos instruments de percussio, posant
especial emfasi a la percussié corporal. A més, es focalitza en ritme de rap i se situa en

un moment de la historia musical.

Taula 1. Continguts curriculars de masica i angles: English & Music Rap Project
(Medina, 2014).

Music English
Initial session: Rap show in English
Video session with rap displays Alliteration
Rap thythm Rhyming words
Percussion Nursery rhymes
Melodies Riddles
Rap composition Limericks & Kennings

Rap composition in English

Rap composition in English




Rap composition in English

Concert for the whole school

A continuacio es mostren alguns exemples de poemes rap en anglés composats a 1’aula.
En concret, es mostren els que es van realitzar quan la mestra d’anglés va proposar a

I’alumnat que fes un poema amb 1’estructura de frase | like, 7 don’t like; 1 want, I don 't

want (m’agrada, no m’agrada; vull, no vull).

Write o Rhyme with IRE and WANT
T Uxre oo Coxt

L dool N Ke o oat

T 0ot fo plougbaskerall

T dont worT 4o plaagfdiball

Paral-lelament la mestra de mdsica va proposar de fer un poema seguint el ritme de rap

(dues pulsacions curtes 1 una de llarga) amb 1’estructura seguent:

Emdic......... i soc de Vic

Per esmorzar menjo pa de pessic
M’agrada...................
M’agrada...................
Emdic........... i soc de Vic

Primer, la mestra va utilitzar un instrument de percussié anomenat Boomwackers per

seguir el ritme, mentre I’alumnat anava picant de mans alhora que anaven dient el text.



L’estructura es va reforcar a 1’aula d’anglés, amb el seglient resultat:

T'en Mhatls. Livws Ream Ve
For wreoxgonk T ebt Yo~ de persnic
T \\xe. p\a.gd GowneThal)

X dond \ixe ploy fostioa
L' yionoide  1'en Jron— 2% _

En les diverses sessions d’anglés es va treballar a partir de diverses activitats per tal de
reforcar el reconeixement de la rima. També es van dedicar unes sessions a escoltar
poemes musicats, anomenats Nursery Rhymes, tant a la classe d’anglés com a la de

musica. Després d’aquest treball, finalment, els alumnes van escriure els raps:

HY HUSIC RAP
A0 roenens cxe o L&Q,Iﬂm,%vn\tﬁ,x\‘wm,
Mobhal®y, Kevin ,—SOJ\n} awrh Vi Die
Yoo ove Sping the sing o, song with me
2This Soog e nd pop
This g is Nip hop
Soc IS 87 b
Rich |, Rich |
I don'T Gke +othe T To #e beockh
Bbecoune Uhore're a G5t o) £ish .
T K\‘n% @3 shacf
i \.)Q(\f coot (2
T hove a o€
o, rrenal 4 venal shief (27
I‘m K\\hs <>£ :~,ch00@

I |YY\ UQI‘H CQQ)e.
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4. Metodologia d’investigacio

Per a aquest projecte desenvolupat a una escola de primaria, s’adapta 1I’enfocament
ecologic de Van Lier (2004) i Esteve et al. (2008), que posa la mirada en el procés

d’aprenentatge i el relaciona amb tot el sistema del qual forma part (Figura 1).

Investigadora Alumnes

MACROSISTEMA

Curriculum de 6¢ de
primaria
MESOSISTEMA

Projecte interdisciplinari
d'anglés i de musica

— T~

MICROSISTEMA

Sessions de classe

Mestres

Figura 1. Adaptacid dels nivells d’analisi de 1’aula (Van Lier, 2004).

Aguesta investigacié es divideix en dues parts i periodes. Primerament, es va fer un
treball d’investigacid per tal d’observar els canvis en la motivacio de I’alumnat quan es
porta a terme un treball interdisciplinari d’anglés i de musica (Medina, 2014). En una
segona fase, es va estudiar si incrementaven els resultats d’aprenentatge de 1’anglés com

a llengua estrangera quan es portava a terme aquest tipus de treball (Angelats, 2016).

En la primera part del treball d’investigacio, desenvolupat en un grup de sise de
primaria, es van utilitzar diversos instruments de recollida de dades per obtenir
evidencies des dels diferents angles del triangle format pels alumnes, les mestres i la

investigadora. En concret, es van emprar fins a 11 instruments:

1. Fitxa sondeig, on es recull la informaci6 general dels participants en el projecte
2. Test inicial de nivell d’anglés seguint les proves estandarditzades del nivell Starters
del test de University of Cambridge ESOL Examinations



3. Poema test en forma de poema humoristic limerick, per tal de reconeixer paraules
que rimen

Gravacié de video de quatre sessions de dues hores

Transcripcions de les gravacions

Dossiers amb activitats proposades per les mestres de musica i angles

N o a &

Questionaris de motivacio, amb preguntes formulades en catala per tal que 1’alumnat
no tingués limitacions de vocabulari alhora de contestar (a I’inici i al final del
projecte)

8. Entrevista a tres alumnes representatius dels tres subgrups formats a classe

9. Entrevista a les mestres d’anglés i de musica

10. Programacions de les mestres de musica i anglées

11. Fitxa d’observaci6 per part de la investigadora

Per a la segona fase del treball d’investigaci6 es van recollir dades de quatre grups de
sisé de primaria de quatre escoles diferents. Per a I’analisi es van utilitzar tres

instruments:

1. Test de nivell d’anglés seguint les proves estandarditzades del nivell Starters del test
de University of Cambridge ESOL Examinations (a I’inici i al final del projecte)

2. Poema test en forma de poema humoristic limerick, per tal de reconeixer paraules
gue rimen

3. Questionaris de motivacio, amb preguntes formulades en catala per tal que 1’alumnat
no tingui limitacions de vocabulari alhora de contestar (a I’inici i al final del

projecte)

5. Estudi. Canvis en la motivacio i en els resultats d’aprenentatge

Després d’aplicar el model d’intervencio didactica esbossat a la seccio tercera d’aquest
treball a diverses aules de sisé de primaria, es van constatar canvis en la motivacié de
I’alumnat (Medina, 2014), alhora que tambeé van incrementar els resultats d’aprenentatge

de I’anglés com a llengua estrangera (Angelats, 2016).

Pel que fa a I’analisi de motivacié de I’alumnat, es van aplicar els deu principis per
motivar els aprenents de llengua descrits per Dérnyei & Csizer (1998), un estudi basat en

els resultats d’una enquesta feta a més de 100 mestres d’anglés a Hongria. Els deu
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principis o estratégies de motivacio a 1’aula de llengua estrangera proposades per aquests

autors son:

© 0o N o g &~ w DN PE

Dona exemple amb el teu comportament.

Crea un ambient relaxat a classe.

Presenta la tasca de manera adequada.
Desenvolupa una bona relacié amb els aprenents.
Augmenta I’autoconfianga de 1’aprenent lingiiistic.
Fes les classes de llengua interessants.

Promou I’autonomia de 1’aprenent.

Personalitza el procés d’aprenentatge.

Augmenta |’orientaci6 dels objectius de ’aprenent.

10. Familiaritza ’aprenent amb la cultura de la llengua que tens per objectiu.

Després d’observar les mostres de creativitat, d’emocio i d’interes en el desenvolupament

del projecte English & Music Rap Project en un grup d’alumnes de sis¢ de primaria, €S

van transformar els dotze principis en dotze categories d’analisi, que permeten interpretar

si es produeix un canvi en la motivacio de I’alumnat 0 no. Les dotze categories proposades

son les seglients i fan sempre referéncia a I’alumnat:

1
2
3.
4

© 0 N o O

Poden actuar seguint models.

Poden treballar en un ambient relaxat.

Poden coneixer els objectius i les parts de la tasca.

Poden fer aportacions i contribuir al desenvolupament de 1’activitat d’ensenyament-
aprenentatge.

Poden rebre suport i mostrar autoconfianca.

Mostren interes per I’aprenentatge.

Poden actuar de forma autonoma.

Tenen espai d’actuacio personal/individual.

Poden relacionar el que s’apren amb la cultura 1 la vida fora de 1’aula.

10. Tenen capacitat per a identificar-se amb el rol de I’activitat que se’ls demana.

11. Saben treballar de manera cooperativa.

12. Sén capacos de transmetre als companys allo que se’ls ha explicat.



Els diferents instruments de recollida de dades permeten poder extreure representacions

de les categories creades, des dels tres punts de vista dels integrants al projecte, que son

les mestres, 1’alumnat i la investigadora. L’annex presenta els resultats de les 12

categories d’analisi dels diferents instruments de recollida de dades. Per visualitzar millor

les dades, es codifiquen amb colors segons els participants i els instruments: alumnes:

questionari (blau turquesa), entrevista (marrd), dossier (flcsia); mestres: entrevista (groc),

programacié de musica (verd) i programacié d’anglés (gris). ES pot concloure que, en

linies generals i sense pretendre la generalitzacio, el projecte globalment motiva els

alumnes d’una aula de sise de primaria. Aquest resultat s’obté a partir de les evidéncies

de les dotze categories d’analisi:

1.

10.

Poden actuar seguint models: els proposats pels mestres i a les audicions de videos
de rap en angles.

Poden treballar en un ambient relaxat: riuen, fan bromes, expressen emocions;
desenvolupen el gust per escoltar musica; valoren el treball propi i el dels altres.
Poden congixer els objectius i les parts de la tasca: es produeixen explicacions amb
preguntes i respostes).

Poden fer aportacions i contribuir al desenvolupament de I’activitat d’ensenyament-
aprenentatge: desenvolupen la seva creativitat amb aportacions que s’allunyen del
model de les mestres; creen ritmes i melodies per confeccionar els rap.

Poden rebre suport i mostrar autoconfianca: s’utilitza la tecnica de bastida per part
de les mestres.

Mostren interés per a I’aprenentatge: participen i fan preguntes.

Poden actuar de forma autonoma: prenen decisions i escriuen sense limitacions per
part de les mestres; utilitzen recursos com diccionaris i llibres per fer rimes.

Tenen espai d’actuaci6 personal/individual: cada grup fa el seu poema rap sense cap
restriccio i segons el seu gust.

Poden relacionar el que s’aprén amb la cultura i la vida fora de 1’aula: expressen en
els rap allo que viuen dins i fora de ’aula.

Tenen capacitat per identificar-se amb el rol de 1’activitat que se’ls demana:
incorporen vocabulari informal; usen gesticulacions i accions propies de cantants de
mdsica rap; i u tilitzen els escrits com a plataforma de protesta d’allo que no els

agrada de I’escola.
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11. Saben treballar de manera cooperativa: ajuden als companys que tenen dificultats;
s’ajuden per trobar paraules que rimin; es proposa de practicar col-lectivament un
patro ritmic i interpretar-lo.

12. SOn capacos de transmetre als companys allo que se’ls ha explicat: s’han ajudat per

a fer entendre la idea del que és fer rap.

D’altra banda, pel que fa als resultats d’aprenentatge (Angelats, 2016), en algunes aules
de sise es va comprovar que I’alumnat millorava els resultats del nivell d’anglés en les
quatre habilitats de listening, speaking, reading, writing, i que també incrementava el
vocabulari, tal com es mostra a la Taula 2. Els resultats quantitatius provenen de
I’aplicacio de les proves estandarditzades del nivell Starters de University of Cambridge
ESOL Examinations, que es va administrar en les quatre habilitats de listening, reading,
writing i speaking, tant a I’inici com al final del projecte. A més d’aquest examen es va
plantejar un poema a 1’alumnat per tal de recon¢ixer la rima. La Taula 2 mostra que
I’alumnat experimenta una millora en totes les habilitats després de portar a terme el

projecte d’anglés i musica rap.

Taula 2. Resultats de la investigacid sobre 1’increment de 1’aprenentatge de 1’anglés

Habilitat comunicativa Inici del projecte Final del projecte
Listening: Comprensio de | 14% 34%
totes les paraules
Reading / Writing: 17% 31%

Reconeixement i produccio
de totes les paraules

Speaking: Producci6 oral Poca precisio. Poca millora en la precisio.
Poca fluidesa. Forca millora en la fluidesa.

VOCABULARI: 10% 21%

Reconeixement de totes les

rimes

6. Reflexions finals

L’0s del rap a I’aula d’anglés a primaria s’ha d’entendre com un instrument de motivacio
que beneficia I’aprenentatge linglistic. Aquest projecte pren el rap com a recurs per

escriure poemes en angles, per tal que d’aquesta manera es pugui fer Us de la llengua
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anglesa d’una manera natural i real. Amb aquesta aportacié s’aconsegueix un doble
objectiu: d’una banda, portar el rap, com a manifestacio musical, del carrer a ’escola i
utilitzar tot el seu potencial i els efectes positius per treballar conjuntament els continguts
de musica i llengua anglesa. D’altra banda, es pretén retornar el rap en anglés de ’aula al
carrer, després d’haver confeccionat els poemes amb el vocabulari corresponent a la
programacio de sise de primaria i fer-ho public, mitjangant algun tipus de mostra publica;

per exemple, una actuacié o un concert.

Certament, els poemes rap creats s’allunyen una mica del rap original en el sentit que no
son improvisacions agils i agudes (Nicolau, 2005), siné que van ser el fruit d’un treball
portat a terme al llarg d’un trimestre escolar. D’altra banda, el vocabulari utilitzat queda
molt lluny dels insults, agressions o llenguatge groller més propi de les bandes dels carrers
d’alguns barris de Nova York. El llenguatge que s’utilitza per confeccionar els rap
d’aquest projecte €s el vocabulari que es vol treballar a I’escola amb alumnes de sise de
primaria.

Els poemes rap estimulen 1’us de I’enginy humoristic, els jocs de paraules i la rima que
neix del cor i del cervell, que no pretén cap rivalitat, sind més aviat el contrari. Aquesta
rima acompanyada del ritme és fruit del treball del grup. A més dels beneficis per a
I’aprenentatge lingiiistic, la creacio dels poemes rap permet ajudar a la inclusio de tots
els alumnes independentment del seu domini de 1’anglés, ja que el fet de treballar en grup
I cantar en una llengua estrangera els pot motivar a treballar per aconseguir un objectiu

comd.

No obstant aix0, en les valoracions finals de les mestres, van destacar les seves reticéncies
sobre I’adequacié del projecte als continguts curriculars de sise de primaria, ja que van
opinar que “la rima no €s contingut curricular en llengua anglesa”. En aquest punt crec
que val la pena introduir el seguent fragment del Curriculum d’Educacié Primaria
(Generalitat de Catalunya, 2009, pp. 66-67):

Parlar i conversar

-Reproduccid i produccio de textos orals com cangons, poemes, rimes, narracions, textos breus

relacionats amb continguts curriculars d’altres arees o0 amb la propia area, emprant el llenguatge
verbal i no verbal.

Escriure
-Producci6 de paraules, expressions i textos relacionats amb situacions de la vida quotidiana.
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-Produccié de textos (descripcions, dialegs, narracions, poemes) d’extensidé controlada seguint
models treballats a I’aula amb una finalitat comunicativa, utilitzant, quan calgui, els recursos que
ofereixen les TIC o d’altres llenguatges.

Aquest fragment deixa clar que les activitats que es van dur a terme en el projecte que
s’ha presentat van del tot de bracet amb el curriculum, tot i que els docents no en puguin
ser del tot conscients. Per aix0, en el futur seria convenient que els docents tinguessin més
en compte activitats transversals que van meés enlla de les activitats considerades tipiques

de cada area curricular.

En conclusid, un projecte interdisciplinari pot contribuir a crear unes condicions d’aula
molt propicies perque els alumnes estiguin motivats a aprendre una llengua. Dit d’una
altra manera, des de la perspectiva actual de la motivacié en llengles estrangeres, els
projectes poden produir corrents de motivacio dirigida, descrites com un impuls
motivacional intens que té lloc quan els dos factors, temps i context, coincideixen en un
individu per provocar una decisi6 irreversible que el fa perseguir un objectiu o “visié”
transcendental, a través d’un cami marcat (Dornyei i Kubanyiova, 2014). El fet que els
mestres i els alumnes comparteixin uns mateixos objectius i es doti de més temps que el
propiament estipulat per a la classe de llengua estrangera pot contribuir a aconseguir que
tots els alumnes (Ddrnyei i Muir, 2013) puguin “veure’s” com a persones que usen la
Ilengua estrangera per comunicar-se a través del rap, la qual cosa pot contribuir a una

major competéncia comunicativa en una llengua segona.
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Annex. Taula d’analisi de categories en 1’estudi de la motivacio.

Investigadora

Alumnes

Mestres

Categories

Transcripcio

QUESTIONARI

ENTREVISTA

PROGRAMACIO D’ANGLES

Poden actuar
seguint models.

.Els alumnes actuen seguint un model.

.Les mestres presenten el model.

.Les mestres expliquen que preparen el
model a seguir.

.Es constata la manca de preparacio
d’una mostra de rap conjunt mestres i

alumnes.

.Escoltar models de Nursery Rhymes.

. Mostrar exemples de paraules que

rimen.

Poden treballar
en un ambient
relaxat.

.Riuen
.Fan bromes

.Expressen sentiments.
.Se senten relaxats.

.La tutora expressa que treballen la
intel-ligéncia emocional.




.Expressen emaocions: alegria, tant
explicita com implicita.
.Interactuen:

Mestres-Alumnes:

fan preguntes guiades

fan preguntes espontanies
Alumnes-Alumnes

.S’ajuden entre ells.

.Expressen alegria i vergonya.

Poden coneixer
els objectius i
les parts de la
tasca.

.Les mestres anticipen el que han de fer
els alumnes
.Els alumnes fan preguntes.

.Els alumnes estan atents.

.Una mestra opina que els objectius no
han estat prou clars per a elles.
sessions amb els objectius que es volen

aconseguir en ambdues assignatures.

Poden fer
aportacions i
contribuir al
desenvolupamen
t de Pactivitat
d’ensenyament-
aprenentatge.

Creativitat:
Aportacions dels alumnes en el primer
poema que s’allunyen del model

proposat per la mestra.

.Els items relacionats amb la creativitat

augmenten en el questionari final.

.Es reivindica I’us de la percussio de
parts del cos en detriment d’altres
instruments.

.Es qiiestiona I’acompliment del

curriculum de llengua estrangera.




Noms:Esport: basquet (10 alumnes),
futbol (6 alumnes), ciclisme (1 alumna),

Art: misica (2 alumnes), Accions: Art:

dibuixar (5 alumnes), cantar (5 alumnes)
ballar (4 alumnes), pintar (4 alumnes)
Ilegir (1 alumna) escriure (1 alumna),
Lleure: jugar (3 alumnes) estar amb les
amigues (2 alumnes)

.Primer esbos de poemes dels sis
subgrups.

. Elecci6 d’instruments.

.Creacid de ritmes (dues corxeres i una
negra).

.Creacio de melodies:

Repeticié de melodies conegudes.

Cada grup crea la seva melodia.

.Seguir el joc de la presentacio.

.Fer frases amb estructures concretes.
.Exposicio oral del text en anglés seguint
el ritme.

Ajustar musica rap i text en angles.
.Practica de la creacié del grup,

ajustaments i retocs del text.
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Poden rebre
suport i mostrar
autoconfianga.

.Us del plural per part de la mestra.
.Técnica de bastida — seguretat —

autoconfianca.

.Els items relacionats amb la seguretat

augmenten en el qlestionari final.

.Les mestres constaten el suport rebut

per part de la direccio.

Mostren interés
per a
’aprenentatge.

.Els alumnes fan preguntes perque les
mestres obren torn de preguntes.

.Els alumnes fan preguntes
espontaniament per curiositat.

Interés individual:

.un alumne s’identifica amb el ritme rap
.una alumna pregunta

Interés de grup:

.Tots volen participar tocant instruments
.Us del vocabulari dels sentiments.

.Els ftems relacionats amb I’interés es
mantenen igual o augmenten en el

questionari final.

.Les mestres valoren I’interes de
I’alumnat en un percentatge alt.




Interés per a ampliar el vocabulari.

Poden actuar de
forma

.Prenen decisions sense la mestra.

.Escriuen lliurement sense limitacions

autonoma.
per part de la mestra.
Trien I’instrument lliurement.
.Interactuen entre ells sense la mestra
.Es corregeixen entre ells.
Tenen espai .Poden dir dues coses que agraden a
d’actuacio ,
cadascu.
personal/
individual. .Cada grup fa el seu poema sense cap

restriccio excepte el nivell de llengua.
.Cada membre del grup pot dir-hi la
seva.

.Entre tots escriuen el poema.

.La mestra d’angl¢s adverteix de la

dificultat de fer rima en anglés.
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.S’allunyen del model proposat per les
mestres.
.Creen el ritme i la melodia segons el

seu gust.

.Es demana completar frases amb una
estructura determinada.

.Es demana escriure un text petit amb
una estructura donada.

.Es proposa una autoavaluacio.

Poden relacionar
el que s’apren
amb la cultura i
la vida fora de
I’aula.

.Escolten enregistraments de musica
rap.

.Canten cacgons que han sentit a la
televisio o a la radio.

.Relacionen el que han fet en classes
anteriors, fora del projecte.
.Comuniquen a través de la composicio

del rap.

.La mestra d’anglés manifesta que els
continguts no son gaire adequats per a
alumnes de 6e.

.La mestra de musica considera que els
continguts s6n molt adequats per a

alumnes de 6e.

.Es proposa que mirin videos amb
produccions propies del folklore de la

cultura anglesa.
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Tenen capacitat
per identificar-
se amb el rol de
I’activitat que
se’ls demana.

.Incorporacio6 de vocabulari informal.
.Us de gesticulacions i accions propies
de cantants de masica rap.

.Proposen activitats.

Saben treballar
de manera
cooperativa.

Ajuden als companys que tenen
dificultats.

.Deixen torn perqué hi puguin participar
tots.

.Treballen en grups cooperatius.

.Respecten el torn de paraules.

Son capacos de
transmetre als
companys allo
que se’ls ha
explicat.

.Transmeten les idees d’un alumne a un
altre.
.S’han imbuit de la idea que representa

fer poemes seguint un ritme.
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.Porten a terme accions que fan veure als

altres que han de fer.
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